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Овчинникова Раиса Юрьевна, 

учитель начальных классовМОУ «СОШ с.Терса
 Вольского района Саратовской области», 

руководитель творческой группы

Анализ работы творческой группы  ОС «Перспективная начальная школа» за 2012-2013 учебный год  в рамках деятельности РМО учителей начальных классов. 

В период  2012 – 2013 учебного года по образовательной программе « Перспективная начальная школа» работали  8  педагогов. Из них имеют высшую квалификационную категорию - 1-педагог, первую –4  педагогов, вторую – 1--педагог, без категории – 2 чел

За отчётный период проведено 5 заседаний:

1. Августовское совещание работников образования. Работа секции

2.  Формирование УУД на уроках  в начальных классах по УМК «Перспективная начальная школа» на базе МОУ «СОШ с. Терса» (19.октября 2012 год)

3. «Современный урок: от теории к практике»  по УМК «Перспективная начальная школа» на базе МОУ «СОШ № 5» (25  декабря 2012 года)

4. Системно-деятельностный подход как технологическая основа ФГОС НОО»

МОУ «СОШ с. Широкий Буерак»

5.  Итоговой семинар на тему: «Итоги работы: опыт, проблемы, перспективы 

             МОУ «СОШ с. Терса» 

Были рассмотрены следующие вопросы:

1. Формирование регулятивных УУД у младших школьников на уроках окружающего мира ( Овчинникова Р.Ю МОУ «СОШ с. Терса)

2. Познавательные УУД на уроках математики (Лнтропова Л.С МОУ «СОШ с. Терса)

3. Личностные УУд на уроках русского языка (Мокеева П.Е МОУ»СОШ №5 )

4. Коммуникативные УУД на уроках литературного чтения (Насырова Л.А. МОУ «СОШ с. Широкий Буерак)

5.  Современный урок. Использование ИКТ на уроках (Борисова И.Б. МОУ «СОШ №5)

6. Проектная деятельность в начальных классах (Сендерович В.А МОУ «СОШ №5)

7. Рабочая программа педагога (Меньщикова Е. В. МОУ «СОШ № 17»)

8. Развитие познавательной личности ( Чиброва С.Н. , Борисова И.Г МОУ «СОШ №5)

9. Работа со словарями на уроках русскова языка и литературного чтения (Мокеева П.Е МОУ «СОШ №5)

10. Проектная деятельность на уроках окружающего мир. Изучение родного края

( Балаева Е.А, Насырова Л.А МОУ «СОШ с. Широкий Буерак»)

11. Внеклассная деятельность ( Антропова Л.С. МО У «СОШ с. Терса)

12. Групповая работа на уроках математики ( Овчинникова Р.Ю. МОУ «СОШ с. Терса»)

13. Игры на уроках обучения грамоте  (Гагарина Д.М. МОУ «СОШ с. Терса

      На всех заседаниях творческой группы происходил обмен опытом с коллегами через открытые уроки, мастер – классы.

Педагоги творческой группы и их учащиеся принимали активное участие в конкурсах и мероприятиях различного уровня

Учащиеся начальных классов МОУ « СОШ с. Терса» приняли участие в конкурсах:

1. «Русский медвежонок»

2. Всероссийский конкурс - Эму-эрудит

3. Областной конкурс « На моей кормушке»

4. Муниципальный конкурс детского рисунка «Безопасное движение глазами детей»

5.  Муниципальный конкурс поделок «Осторожно, огонь»

6. «Рождественская игрушка» 

7. Всероссийский конкурс поделок  «Страна Кустодия»

8.  Муниципальный конкурс стихов о природе родного края

Школьных мероприятиях: 

· Конкурс детского рисунка  « Безопасность на дороге»

· Конкурс поделок «Золотая осень»

· Конкурс стихов о маме

· Конкурс на лучшую школьную эмблему. 

· Конкурс на лучшую  новогоднюю поделку .

· Предметные олимпиады по математике и окружающему миру в 1-2 класса

· Конкурс стихов и рисунков о правильном питании

· Конкурс рисунков «Мир профессий »

· Школьная конференция исследовательских работ

На школьном уровне прошла осенняя ярмарка, в которой приняли участие ребята из каждого класса  и акциях. Учащиеся начальных классов были участниками фестиваля «Созвездие»

Педагоги творческой группы УМК «Перспективная начальная школа»  приняли участие в:

1. Августовском совещании :

 - Модель внеурочной деятельности в начальных классах в рамках реализации ФГОС

- Мониторинг сформированности УУД  у обучающихся начальной школы в свете новыхподходов к контрольно- оценочной деятельности в условиях введения ФГОС НОО       - - «Конструирование урока на системно-деятельностной основе.

Модель внеурочной деятельности в начальных классах в рамках реализации ФГОС
2.XI Межмуниципальный фестиваль методического творчества Регионального ресурсного центра непрерывного образования г. Балаково

3.Публикация на сайте  ПS  ПОРТАЛ презентации «Тайна зелёного леса», урок по теме «Прибавление числа 3»

Гагарина Д.М – была участницей  конкурса молодых специалистов и принимала участие в проведении семинара молодых специалистов (февраль)

Учащиеся начальных классов МОУ « СОШ №5» приняли участие в конкурсах:

1. Всероссийский  конкурс - игра «Русский медвежонок»

2. Всероссийский  конкурс  «Познание и творчество»

3. Всероссийский  конкурс  «Чудесный мир литературы»

4. Всероссийский конкурс « Интеллект –экспресс»Тайна русского языка

5. Всероссийский  командный турнир «Знайка» игра «Азбука», «Своя игра»

Учащиеся МОУ «СОШ  с. Широкий Буерак» показали свои знания в следующих мероприятиях:

1. Муниципальный конкурс рисунков « Безопасная дорога глазами детей»

2. Муниципальный конкурс рисунков «Осторожно , огонь!»

3. Областной конкурс «Моя здоровая семья» рождественский

4. Школьный  тур  III Всероссийской интеллектуальной олимпиады «Ученик  XXI века:  пробуем силы – проявляем способности»

5. Международные и всероссийские игровые конкурсы «Русский медвежонок – 2012», «КИТ», «Слон»  средство мотивации личностного развития»

6. Муниципальный конкурс стихов о природе родного края

На школьном уровне прошла осенняя ярмарка, в которой приняли участие ребята из каждого класса.

Учащиеся начальной школы стали участниками праздника « Моя малая Родина»

На 2013-2014 учебный год перед творческой группой  учителей  начальных классов 

образовательной системы « Перспективная начальная школа начальной школой стоят задачи:
1.Продолжать развивать у учащихся интеллектуальные , творческие и коммуникативные способности, накапливая опыт коллективных творческих дел.
2.Продложить работу по реализации принципа индивидуального подхода в обучении и воспитании, опираясь на результаты психолого-педагогических исследований; формировать у учащихся потребность в самоконтроле и самооценке.
3.Интенсировать работу по поиску и широкому внедрению активных форм и методов работы на уроке с целью повышения уровней обученности и обучаемости.
4.Обеспечить дальнейший рост профессионального мастерства учителей начальной школы.

Балаева Елена Александровна, 

учитель начальных классов МОУ «СОШ с.Ш.Буерак 

Вольского района Саратовской области»
Сообщение по теме: «Системно – деятельностный подход в достижении оптимального общего развития каждого ребенка». 
«Единственный путь, ведущий
к знанию - это деятельность»  Б. Шоу
Системно-деятельностный подход лежит в основе ФГОС. Основная идея этого подхода заключаются в том, что главный результат образования - это не отдельные знания, умения и навыки, а способность и готовность человека к эффективной и продуктивной деятельности в различных социально-значимых ситуациях. Системный подход - это подход, при котором любая система рассматривается как совокупность взаимосвязанных элементов. Умение увидеть задачу с разных сторон, проанализировать множество решений, из единого целого выделить составляющие или, наоборот, из разрозненных фактов собрать целостную картину, - будет помогать не только на уроках, но и в обычной жизни. Деятельностный подход позволяет конкретно воплотить принцип системности на практике. В системно-деятельностном подходе "деятельность" занимает одно из главных мест и ориентирована на такой результат образования, где развитие личности обучающегося на основе усвоения универсальных учебных действий, познания и освоения мира составляет цель и основной результат образования. Сущностью системно-деятельностного подхода в образовании является развитие личности, личность – ученик – выступает как активное творческое начало. Взаимодействуя с миром, он строит сам себя. Активно действуя в мире, он самоопределяется в системе жизненных отношений, происходит его саморазвитие и самоактуализация его личности. Главный фактор развития - учебная деятельность. При этом становление учебной деятельности означает становление духовного развития личности. По мнению А.Г. Асмолова, «процесс учения - это процесс деятельности ученика, направленный на становление его сознания и его личности в целом. Вот что такое «системно - деятельностный» подход в образовании». Основные задачи образования сегодня - не просто вооружить ученика определенным набором знаний, а сформировать у него умение и желание учиться всю жизнь, работать в команде, способность к самоизменению и саморазвитию на основе рефлексивной самоорганизации. Основная идея системно-деятельностного подхода состоит в том, что новые знания не даются в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Наша задача заключается не в том, чтобы все наглядно и доступно объяснить, показать и рассказать. Мы должны организовать исследовательскую работу детей, чтобы они сами додумались до решения проблемы урока и сами объяснили, как надо действовать в новых условиях. Ключевой  элемент технологии системно-деятельностного подхода – ситуация актуального активизирующего затруднения. Её целью является личный образовательный результат, полученный в ходе специально организованной деятельности: идеи, гипотезы, версии, способы, выраженные в продуктах деятельности (схемы, модели, опыты, тексты, проекты и пр.).Эта образовательная ситуация включает в себя основные элементы эвристического обучения: мотивацию деятельности, её проблематизацию, личное решение проблемы участниками ситуации, демонстрацию образовательных продуктов, их сопоставление друг с другом, с культурно-историческими аналогами, рефлексию результатов. Учебный материал играет роль образовательной среды. Цель такой среды - обеспечить условия для рождения у учеников собственного образовательного продукта.  Наша функция заключается не в обучении, а в сопровождении учебного процесса: подготовка дидактического материала для работы, организация различных форм сотрудничества, активное участие в обсуждении результатов деятельности учащихся через наводящие вопросы, создание условий для самоконтроля и самооценки.При системно-деятельностном подходе организация учебной деятельности имеет свои особенности и компоненты:

1. Целеполагание (самоопределение) определяет личностный смысл предстоящей деятельности. Для чего будет осуществляться предстоящая деятельность? Определяется личностный результат воспитания и обучения, а также - система действий, в процессе которых осваивается содержание образования (технические приёмы, способы и технологии). Другими словами, образовательные цели ученика относятся не только к изучаемым объектам, но и к способам изучения этих объектов. Источником целей ученика является целостный характер содержания изучаемой системы, а также ситуация «актуального затруднения», создаваемого учителем. Способы её создания следующие: выход на противоречие или проблему через учебное задание, нарушение привычных норм образовательной деятельности, несоответствие полученных результатов ожидаемым, сопоставление разнородных ученических образовательных продуктов, введение противоречивых культурно-исторических аналогов, самоопределение субъектов образования в поле многообразия различных позиций по рассматриваемому вопросу и пр. С этой целью организуется: ввод в затруднение через сложное для ученика учебное задание, определение индивидуального затруднения и установление причин затруднения - тех конкретных знаний или способов деятельности, которых недостает для решения учебной задачи. Затруднение и будет целью. В этом случае актуальной становится осознанная каждым школьником необходимость и возможность дополнить имеющиеся знания, получить необходимую информацию, овладеть новым способом или открыть его. Каждый ученик устанавливает для себя, какой именно информации недостает ему, затем в коммуникативной форме учащиеся обдумывают, каким способом можно ее получить. Этим процессом руководит учитель: на первых порах с помощью подводящего диалога, затем - побуждающего, а далее и с помощью исследовательских методов.

2.Содержательный компонент предполагает, что содержание должно быть системным и деятельностным, т.е. в основе его должны лежать универсальные средства, методы и нормы деятельности. При этом наиболее важным является мыследеятельность. Содержание деятельностного образования складывается из методов, средств и форм преобразующей деятельности (поисковой, проблемной, проектной, исследовательской). При таком подходе у каждого ученика развивается позитивное отношение к познанию мира.

Системное содержание развивает способность порождать своё знание, видеть мир своими собственными глазами, понимать его своим собственным пониманием. Человек развивается успешно тогда, когда он не просто усваивает чужой опыт и чужие знания, но умеет творить, создавать свои собственные знания о мире.

3. Операциональный компонент предполагает становление и развитие субъектности ученика. Технологии системно-деятельностного подхода направлены на выращивание способностей и освоение универсальных учебных действий. На первый план выдвигаются организация коллективной мыследеятельности и конструирование эвристической ситуации. Преобладающими являются методы, которые обеспечивают саморазвитие, самоактуализацию ученика, позволяют ему самому искать и осознавать подходящие именно для него способы решения жизненных ситуаций. Наибольшими возможностями для реализации выделенных дидактических условий, как признают практически все исследователи, обладают: задачный подход в обучении, метод проектов, ситуационный анализ, технологии портфолио, КСО (коллективный способ обучения), технологии проблемного, критического, модульного обучения и др.

 В зависимости от сложности задания работа организуется в коллективной, парной или индивидуальной форме. Результаты работы в виде продукта деятельности (устного ответа или знаковой модели) обсуждаются, сопоставляются, уточняются, корректируются через наводящие вопросы и сопоставления. Построенный способ действий используется для решения исходной задачи, вызвавшей затруднение. В результате выполнения задания уточняется общий характер нового знания и фиксируется преодоление возникшего ранее затруднения.

На данном этапе развиваются умения каждого ученика, связанные с работой в группе, команде, формируется критическое мышление, активизируются теоретические знания учащихся, их практический опыт. Школьники совершенствуют способность высказывать свои мысли, идеи, предложения, умения выслушать различные точки зрения и аргументировать свою.

          Используется и индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания нового типа и осуществляют их самопроверку. В завершении организуется рефлексия хода реализации построенного проекта учебных действий и контрольных процедур.

Очень важно организовать, по возможности, для каждого ученика ситуацию успеха, мотивирующую его к включению в дальнейшую познавательную деятельность.

Применение исследовательских и поисковых технологий обучения помогает каждому ребенку осмысленно ставить собственные цели, планировать ход выполнения заданий, выполнять практические задания, оценивать и объяснять полученные результаты.

4. Рефлексивно-оценочный компонент. Системно-деятельностный подход придает особую значимость обучению школьников оценке собственных результатов, достижений своих товарищей. Без понимания способов своего учения, механизмов познания и мыследеятельности учащиеся не смогут присвоить тех знаний, которые они добыли. Рефлексия помогает учащимся сформулировать получаемые результаты, переопределить цели дальнейшей работы, скорректировать свой образовательный путь. Рефлексивная деятельность позволяет каждому учащемуся осознать свою индивидуальность, уникальность и предназначение, которые «высвечиваются» из анализа его самостоятельной познавательной деятельности и её продуктов. Адекватная самооценка приводит к пониманию своих проблем и тем самым создает предпосылки для дальнейшего самосовершенствования. Осуществить такую оценку, а также рефлексию ученика, как основу его дальнейшего индивидуального роста и развития, позволяет использование алгоритма самооценки. Он позволяет научить размышлять над тем, чему ты научился и как можно использовать приобретенные знания. В зависимости от содержания, характера и результатов деятельности используются такие виды рефлексии:

познавательная - что я понял, как я работал, какие методы использовал, какие из них привели к результату, какие были ошибочными и почему, как я теперь бы решил проблему…;

социальная - как мы работали в группе, как были распределены роли, как мы с ними справились, какие мы допустили ошибки в организации работ…;

психологическая - как я себя чувствовал, понравилась ли мне работа (в группе, с заданием) или нет, почему, как (с кем) бы я хотел работать и почему…

Таким образом, системно-деятельностный подход позволяет осуществлять:


развитие мышления каждого учащегося через обучение деятельности: умение адаптироваться внутри определенной системы относительно принятых в ней норм (самоопределение), осознанное построение своей деятельности по достижению цели (самореализация) и адекватное оценивание собственной деятельности и ее результатов (рефлексия);


формирование системы культурных ценностей и ее проявлений в личностных качествах;


формирование целостной картины мира, адекватной современному уровню научного знания.

Данный подход в обучении направлен на развитие каждого ученика, на формирование его индивидуальных способностей, а также позволяет значительно упрочнить знания и увеличить темп изучения материала без перегрузки обучающихся.
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Сообщение по теме: «Научить учиться» - основная идея применения деятельностного подхода». 

« Единственный путь,  ведущий

 к знанию – это деятельность» 

Б. Шоу

       Современный человек живет в условиях постоянного обновления знаний, получая ежедневно большой объем информации. Телевидение, интернет, печатная продукция, предлагая огромный объем информации, требуют новых способов ее освоения.

       Уже в начальной школе ученик учится искать, фиксировать, понимать, преобразовывать, применять, представлять, оценивать достоверность получаемой информации. В процессе работы с различной информацией учащиеся осознают необходимость учиться в течение всей жизни, потому что именно потребность в постоянном саморазвитии может обеспечить успешную социализацию в информационном обществе. Умение учиться всю жизнь особенно актуально для младшего школьника. 
      Самая высокая награда для любого учителя, когда кто-то из детей, услышав звук звонка с урока, удивлённо вскидывает голову: « Урок закончился? Как быстро!». Значит, им было нескучно, значит, они узнали что-то новое, интересное.  А как это важно  - достичь понимания ребятами важности учения – знает каждый учитель. Нет интереса – нет знаний. Важно помочь ребёнку найти и зажечь в его душе ту искорку, которая поможет преодолеть сложности и настроиться на положительный результат.

     Каждый согласится с мнением, что школа должна помочь ребенку стать счастливым: найти свое место в жизни, приобрести верных друзей, построить семью, самореализоваться в выбранной профессии. 

     Не секрет, что некоторые знания, полученные в школе, многим из нас никогда не пригодились в жизни. Но это не значит, что нужно махнуть рукой на школьную программу и призывать детей учиться только тому, что пригодится – этого никому не дано угадать.  

       А вот научить ребенка не механическому запоминанию, а умению самому добывать информацию и применять знания на практике, действительно важно. К тому же у детей просыпается исследовательский интерес, желание учиться. И, доказано психологами - то, чем человек интересуется, запоминается надолго.     

   Способность человека к реализации социально значимой деятельности является базовой для его личностного развития. 

  Анализ исторического развития образовательной сферы показывает, что требования к подготовке выпускников со стороны общества менялись в зависимости от того, как менялся социально значимый уровень сформированных деятельностных способностей, определяющих востребованность человека в общественном производстве.

  Основные задачи образования сегодня – не просто вооружить выпускника фиксированным набором знаний, а сформировать у него умение и желание учиться всю жизнь, работать в команде, способность к самоизменению и саморазвитию на основе рефлексивной самоорганизации.

   В докладе международной комиссии по образованию для 21 века под председательством Жака Делора «Образование: скрытое сокровище», сформулировано «4 столпа, на которых основывается образование:

 научиться познавать,

 научиться делать,

 научиться жить вместе, 

научиться быть» (Ж. Делор) 

Учиться знать, что подразумевает, что обучающийся ежедневно конструирует свое собственное знание, комбинируя внутренние и внешние элементы 
Учиться делать фокусируется на практическом применении изученного 
Учиться жить вместе актуализирует умения отказаться от любой дискриминации, когда все имеют равные возможности развивать себя, свою семью и свое сообщество 
Учиться быть акцентирует умения необходимые индивиду развивать свой потенциал 

По сути дела он определил глобальные компетентности, необходимые человеку, чтобы выжить в современном мире. 

Перед учителями  ставятся задачи: 

научить получать знания (учить учиться) 
научить работать и зарабатывать (учение для труда) 
научить жить (учение для бытия) 
научить жить вместе (учение для совместной жизни) 
   Конструктивно выполнить задачи образования 21 века помогает деятельностный метод обучения. Данная дидактическая модель позволяет осуществлять:

формирование мышления через обучение деятельности: умение адаптироваться внутри определенной системы относительно принятых в ней норм (самоопределение), осознанное построение своей деятельности по достижению цели (самореализация) и адекватное оценивание собственной деятельности и ее результатов (рефлексия);

формирование системы культурных ценностей и ее проявлений в личностных качествах;

формирование целостной картины мира, адекватной современному уровню научного знания.

     Главным принципом  деятельностного подхода   является то, что ученик, получая знания не в готовом виде, а добывая их сам, осознает при этом содержание и формы своей учебной деятельности, понимает и принимает систему ее норм, активно участвует в их совершенствовании, что способствует активному успешному формированию его общекультурных и деятельностных способностей, общеучебных умений. 

   В соответствии с этим, основным результатом образования становится освоение универсальных учебных действий (УУД), которые определяются как «умение учиться, способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта».

  Ключевое значение в процессе самостоятельной организации деятельности учения и процессах саморазвития и самосовершенствования личности, как известно, играет рефлексивная самоорганизация, то есть умение при необходимости корректировать свои  действия путем выявления и устранения причин затруднений с помощью анализа.

Следовательно, формирование у учащихся любого универсального учебного действия должно пройти через следующие этапы:

1) приобретение первичного опыта выполнения этого действия при изучении различных учебных предметов и мотивация к его освоению;

2) освоение способа (алгоритма) выполнения соответствующего УУД (или структуры учебной деятельности в целом);

3) отработка умения выполнять изученное УУД посредством включения его в практику учения на предметном содержании разных учебных дисциплин, организация самоконтроля его выполнения и при необходимости − коррекции;

4) контроль уровня сформированности данного УУД.

    Формирование у учащихся любого универсального учебного действия должно пройти через следующие этапы:

1) приобретение первичного опыта выполнения этого действия при изучении различных учебных предметов и мотивация к его освоению;

2) освоение способа (алгоритма) выполнения соответствующего УУД (или структуры учебной деятельности в целом);

3) отработка умения выполнять изученное УУД посредством включения его в практику учения на предметном содержании разных учебных дисциплин, организация самоконтроля его выполнения и при необходимости − коррекции;

4) контроль уровня сформированности данного УУД.

 По новым стандартам главное - не просто создать условия для получения новых знаний и умений, а наша задача научить детей УЧИТЬСЯ, приучить детей к самостоятельности мышления, умению отстаивать свою точку зрения, контролировать и адекватно оценивать свои знания.  И после того, как дети привыкнут проявлять инициативу, научатся самостоятельно добывать знания из различных источников и работать в коллективе - наравне с учителем и другими учениками, аргументировать свой выбор и презентовать проекты, мы можем сказать, что мы старались не зря. Ученики, которые умеют учиться самостоятельно, легко разберутся в любом вопросе, будут помощниками старших и в будущем займут активную жизненную позицию. 
  Обучение должно приносить радость познания, радость общения. Любой ребёнок - личность, каждому есть, чем гордиться, каждому нужно почувствовать радость успеха. А радость обязательно вызовет интерес к учению. 
Чиброва Светлана Николаевна, 

учитель начальных классов МОУ  «СОШ №5 

г.Вольска Саратовской области»
Сообщение по теме: «Организация урока «открытия» нового знания и создание проблемной ситуации на уроках». 
Сегодня  основная  функция  педагога
не столько быть источником знания,
сколько    организовывать      процесс
познания….  В. Ф. Шаталов
 Важнейшей задачей современной системы образования является формирование универсальных учебных действий, обеспечивающих школьникам умение учиться, способность к саморазвитию и самосовершенствованию. 

Именно поэтому, перед педагогом  встает сразу несколько вопросов. 
Какие образовательные технологии позволяют учителю эффективно формировать у младших школьников комплекс УУД? 
 Когда на уроках ребята больше думают, чаще говорят и, следовательно, у них активнее формируется мышление и речь? 
Когда дети осуществляют творческую деятельность (а значит, развивают творческие способности), активно отстаивают собственную позицию, рискуют, проявляют инициативу? 
Такими технологиями являются: технология продуктивного чтения* и технология проблемного обучения. 
Сегодня под проблемным обучением понимается такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего происходит творческое овладение профессиональными знаниями, навыками, умениями и развитие мыслительных способностей.
Суть проблемного урока можно охватить одной фразой: «творческое усвоение знаний».

Проблемный урок обеспечивает:

· более качественное усвоение знаний;

· мощное развитие интеллекта и творческих способностей;

· воспитание активной личности.

 На проблемно-диалогических уроках учитель сначала посредством побуждающего или подводящего диалога помогает ученикам поставить учебную проблему, то есть сформулировать тему урока или вопрос для исследования. Тем самым учитель вызывает у школьников интерес к новому материалу, формирует познавательную мотивацию. Затем посредством побуждающего или подводящего диалога учитель организует поиск решения, или «открытие» нового знания. При этом достигается подлинное понимание учениками материала, ибо нельзя не понимать то, до чего додумался сам.

 Отсюда следует вывод: проблемный урок отличается от других (традиционных) именно этапами введения и воспроизведения знаний.

                 Этапы урока  «открытия» нового знания
1.  Мотивация к учебной деятельности

2.  Актуализация знаний и постановка учебной проблемы

3.  Самостоятельное формулирование  учащимися темы урока

4.  Совместное открытие нового знания

5.  Первичное закрепление  с комментированием во внешней речи

6.  Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону

7.  Включение в систему знаний и повторение 

8.  Рефлексия

9.  Работа с домашним заданием

 Как сконструировать урок? Учителю начальных классов необходимо:

1. Выделить и сформулировать новое знание

2. Смоделировать способ открытия нового знания

3. Вычленить мыслительные операции, используемые при открытии нового знания

4. Определить необходимые ЗУНы и способы их повторения

5. Подобрать задания  для этапа актуализации

6. Смоделировать затруднение и способ его фиксации

7. Смоделировать диалог или проблемную ситуацию

8. Определить приёмы организации первичного закрепления

9. Составить самостоятельную работу и эталон проверки

10. Подобрать задания на этап закрепления и повторения

11. Подобрать задания для  домашней работы

12. Провести анализ урока по конспекту и внести коррективы в план-конспект

Технология проблемного обучения универсальна: ведь открывать знания можно на любом учебном предмете и в любом классе. Открытие знания - творческий процесс, включающий четыре основных этапа: постановку проблемы, поиск решения проблемы, описание решения и его реализацию. Именно от этапа постановки проблемы зависят весь дальнейший ход урока открытия нового знания и возникновение у учеников желания усвоить это новое знание. 
Для создания проблемной ситуации необходимо соблюдение таких правил:

1. Перед учащимися следует поставить такое практическое или теоретическое задание, выполнение которого потребует открытия новых знаний и овладения новыми умениями ( здесь может идти речь об общей закономерности, общем способе деятельности или об общих условиях реализации деятельности)
2. Задание должно соответствовать интеллектуальным возможностям учащегося. Степень трудности проблемного задания зависит от уровня новизны материала преподавания и от степени его обобщения.

3. Проблемное задание дается до объяснения усваиваемого материала.
4. Проблемными заданиями могут быть: а) усвоение, б) формулировка вопроса, в) практические задания. Однако не следует путать между собой проблемные задачи и проблемные ситуации. Проблемное задание может привести к проблемной ситуации только в случае учета вышеперечисленных правил.

5. Одна и та же проблемная ситуация может быть вызвана различными типами заданий.
6. Очень трудную проблемную ситуацию учитель направляет путем указания учащемуся причин невыполнения данного ему практического задания или невозможности объяснения им тех или других фактов.

Проблемное обучение целесообразно применять:

- когда содержание учебного материала содержит причинно-следственные связи и зависимости и направлено на формирование понятий, законов и теорий,

- когда ученики подготовлены к проблемному изучению темы и  решают задачи на развитие самостоятельности мышления, формирование исследовательских умений, творческого подхода к делу.

Технология проблемно-диалогического обучения рассматривает два главных вопроса:
- методы постановки учебной проблемы;
- методы поиска решения учебной проблемы.
Существуют три основных метода постановки учебной проблемы:
  1.Побуждающий от проблемной ситуации диалог;
  2.Подводящий к теме диалог;

3.Сообщение темы с мотивирующим приемом.

Различаются два вида диалога: побуждающий и подводящий. Побуждающий диалог состоит из отдельных стимулирующих реплик, которые помогают ученику выработать по-настоящему творческий подход к работе. На этапе постановки проблемы этот диалог применяется для того, чтобы ученики осознали противоречие и сформулировали проблему. На этапе поиска решения учитель побуждает учеников выдвинуть и проверить гипотезы, то есть обеспечивает «открытие» знаний путем проб и ошибок.
 Подводящий диалог представляет собой систему вопросов и заданий, которая активизирует и, соответственно, развивает логическое мышление учеников. На этапе постановки проблемы учитель пошагово подводит учеников к формулированию темы. На этапе поиска решения он выстраивает логическую цепочку умозаключений, ведущих к новому знанию.

Подводящий диалог своей цепочкой вопросов и заданий  развивает логическое мышление и просто незаменим при работе с детьми с пониженной обучаемостью.
Для включения обучающихся в активную деятельность учителю необходимо использовать приемы создания проблемной ситуации на уроке открытия нового знания. 
Побуждающий от проблемной ситуации диалог – этот метод постановки учебной проблемы является наиболее сложным для учителя, поскольку требует последовательного осуществления четырех педагогических действий:
1) создания проблемной ситуации; 
2) побуждения к осознанию противоречия проблемной ситуации; 

3) побуждения к формулированию учебной проблемы;

 4) принятия предлагаемых учениками формулировок учебной проблемы.
Создать проблемную ситуацию – значит ввести противоречие, столкновение с которым вызывает у школьников эмоциональную реакцию удивления или затруднения. Разработаны шесть приемов создания проблемной ситуации.
Побуждение к осознанию противоречия проблемной ситуации представляет собой отдельные вопросы учителя, стимулирующие школьников осознать заложенное проблемной ситуации противоречие. Поскольку проблемные ситуации создаются на разных противоречиях и различными приемами, текст побуждения для каждого из шести будет свой.
Побуждение к формулированию учебной проблемы представляет собой одну из двух реплик: «Какова будет тема урока?» или «Какой возникает вопрос?»
Принятие ученических формулировок учебной проблемы заключается в том, что учитель должен принять все формулировки, даже совершенно ошибочные. Недопустимо реагировать на них отрицательной оценкой («нет», «неправильно»). На неожиданную формулировку учебной проблемы лучше – поддерживающий кивок головой и эмоционально нейтральное слово «так». Подобная реакция не означает согласия с говорящим, а лишь показывает, что мысль ученика услышана и принята к сведению. Затем следует побудить учеников к переформулированию учебной проблемы репликами: «Кто еще хочет сказать? Кто думает иначе? Кто может выразить мысль точнее?».
Существует предметная специфика в использовании представленных приемов постановки проблемы на уроке. Для русского языка наиболее характерны приемы 2, 3, 6, содержащие практическое задание "на ошибку", а приемы 1 и 4 используются реже. Для математики типичны проблемные ситуации с затруднением, создаваемые приемами 4, 5, 6, хотя прием 1 тоже встречается. На уроках литературного чтения  часто обсуждаются полярные позиции ученых (критиков) и разные мнения учеников с помощью приемов 1 и 2. При изучении окружающего мира, как правило, используется прием 3. 

Приведу примеры постановки учебной проблемы на уроках, используя побуждающий диалог от проблемной ситуации («классический» путь создания проблемной ситуации). 
I. Проблемные ситуации, возникшие "с удивлением" 
Прием 1. Учитель одновременно предъявляет классу противоречивые факты, научные теории или взаимоисключающие точки зрения.  
По заданию учителя школьники  читают  с доски  слова:  мышь, камыш, ёж, рожь, кирпич, дочь, вещь, лещ. Тем самым учитель одновременно предъявляет два противоречивых факта (в одних словах  пишется мягкий знак, , в других нет). 
Учитель: Что вы можете сказать об этих словах? Что интересного заметили? (Побуждение к осознанию противоречия.) Какой возникает вопрос? (Побуждение к формулированию проблемы.) Почему в некоторых словах пишется мягкий знак , а в других нет? И тема урока сегодня? («Слова-названия, оканчивающиеся на шипящий звук».) 
Прием 2. Учителю требуется столкнуть разные мнения учеников, а не предъявлять ребятам чужие точки зрения. Для этого классу предлагается вопрос или практическое задание на новый материал. Возникший в результате этого разброс мнений обычно вызывает у школьников удивление.

 Учитель вызывает к доске учеников и просит их разделить слово ученик для переноса. На доске появляются  записи: у-ченик, уче-ник .
Учитель: Итак, что же получается? Задание  одно. А как вы его выполнили? (Побуждение к осознанию противоречия.) Почему так вышло? Чего мы не знаем? (Как надо переносить слова.) Какой будет тема урока? («Перенос слов»)
Прием 3. Выполняется в два шага. Сначала учитель выявляет житейское  представление обучающихся с помощью вопроса или практического задания "на ошибку". Затем предъявляет научный факт в виде сообщения, эксперимента или наглядной информации. 
Учитель просит перевернуть картинки животных ( волк, заяц,сом, комар, оса, дятел, медведь, щука,паук, воробей, сорока, карась), лежащих на партах, рассмотреть их, определить к какой группе животных относится данное животное. Затем к доске выходят ученики, у которых на картинках звери, рыбы, птицы, насекомые. 

Далее учитель просит открыть учебник и прочитать о пауке.
Учитель: Итак, что вы сначала думали по поводу  паука? А что оказалось потом? (Побуждение к осознанию противоречия.) Значит, какой вопрос возникает? (Побуждение к формулированию проблемы.) Какие животные относятся к насекомым? (Проблема как вопрос.) 
II. Проблемные ситуации, возникшие "с затруднением" 
Прием 4. Учитель предлагает задание, не выполнимое вообще. Оно вызывает у школьников явное затруднение. 

Учитель просит изменить слова по образцу: много – один, предлагая слова: майки -…, платья -…, иголки -…, нитки -… .
Проделайте то же самое с другими  словами. (Слова:  ножницы, брюки) Невыполнимое задание. Обучающие испытывают затруднение.
Учитель: Вы смогли выполнить задание? В чем затруднение?  Какой возникает вопрос? 
( Почему  у некоторых существительных нет формы единственного числа?) Какая будет  тема урока?
Прием 5. Учитель дает практическое задание, с которым ученики до настоящего момента не сталкивались, т. е. задание, не похожее на предыдущее. 

  Учитель просит ребят устно посчитать примеры и показать веером  ответы: 35 : 5, 80 : 2,  420 : 7, 56 : 4, 1200 : 6, 5202 :3. Последний пример вызывает затруднение. 
 Учитель: Вы смогли выполнить задание? В чём затруднение? Чего вы не умеете делать? Какая тема урока?( «Деление многозначных чисел на однозначное число»)
Прием 6. Самый сложный, т. к. выполняется (как и прием 3) в два шага. Сначала (шаг 1) учитель дает задание, похожее на предыдущее. Ученики, не замечая подвоха, выполняют его, применяя уже имеющиеся у них знания. Затем (шаг 2) учителю требуется аргументированно доказать, что задание школьниками все-таки не выполнено. После этого у ребят и возникает затруднение. Прием 6 похож на прием 3. В каждом по два шага. Причем первый шаг заставляет ученика ошибиться, а второй разоблачает эту оплошность. Разница в том, что в приеме 3 ошибка допускается из-за житейского представления ребенка, а в приеме 6 - из-за применения школьником уже имеющихся научных знаний не в той ситуации. 
 Шаг 1. Учитель просит записать слово девочка в Д.  и П. падежах.  Затем  проделать тоже самое со  словом Мария .  Шаг 2.  Проверим.  На доске запись этого слова в Д. и П. падежах. 

Учитель: Что заметили? Какое вы  правило применили? Получилось выполнить задание? Какой будет тема урока? («Склонение существительных, оканчивающихся на – ия и – ие»)
Второй метод постановки учебной проблемы – подводящий к теме диалог. Он проще, чем предыдущий, так как не требует создания проблемной ситуации. Подводящий диалог представляет собой систему (логическую цепочку) посильных ученику вопросов и заданий, которые пошагово приводят класс к формулированию темы урока. В структуру подводящего диалога могут входить разные типы вопросов и заданий: репродуктивные (вспомнить, выполнить по образцу); мыслительные (на анализ, сравнение, обобщение). Но все звенья подведения опираются на уже пройденный классом материал, а последний обобщающий вопрос позволяет ученикам сформулировать тему урока. При подводящем диалоге менее вероятно появление ошибочных ответов учащихся. Однако, если это происходит, необходима принимающая реакция учителя («Так. Кто думает иначе?»). 

Например, учитель просит из перечисленных животных назвать лишнее.( Корова, собака, заяц, кошка.  Снегирь,  курица, синица, дятел).   Какие группы  животных получились? Какая тема урока? («Дикие и домашние животные»)
Третий и наиболее простой метод постановки учебной проблемы – это сообщение темы с мотивирующим приемом. Он состоит в том, что учитель сам сообщает тему урока, но вызывает к ней интерес класса применением одного из мотивирующих приемов. Первый прием «яркое пятно» заключается в сообщении классу интригующего материала, захватывающего внимание учеников, но при этом связанного с темой урока. В качестве «яркого пятна» могут быть использованы сказки и легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, культуры и повседневной жизни, шутки, демонстрация непонятных явлений с помощью эксперимента или наглядности.

Например, учитель просит послушать стихотворение и определить тему урока.

Бывает эта буква в конце и в середине:

В конце капусты, брюквы и в середине дыни.

Никогда в начале слова не становится она,

Но ни ты, ни мы, ни вы не обходятся без этой буквы.

Какая тема урока? ( «Звук [ы] и буква ы»)
Второй прием «актуальность» состоит в обнаружении смысла, значимости предлагаемой темы для самих учащихся, лично для каждого.

Сейчас  в процессе образования актуальна  технология проблемного обучения, так как  данная образовательная технология реализует компетентностный  подход в педагогической деятельности, что соответствует требованиям Стандартов второго поколения.

Самое главное – чтобы учитель сам был заинтересован в изучении и использовании данной технологии. 

На своих уроках я стараюсь не давать знания в готовом виде. Учащиеся лучше усваивают то, что открыли сами и выразили по-своему.

УМК «Перспективная начальная школа»,  по которому я работаю, помогает мне обеспечивать проблемное обучение. В них содержится достаточно материала и для создания проблемных ситуаций и для вариантов поиска решения. Основой для работы в этом направлении служат задания учебника «Давай подумаем», «Выскажи предположение», в которых авторы предусмотрели специальные методические приёмы. Дети выдвигают гипотезы, спорят, рассуждают, сравнивают своё мнение с мнением других  и с текстом учебника.

Итак, применение в учебном процессе  проблемных ситуаций способствует:

- повышению интереса к учебе;

- обеспечивает развивающий эффект и мотивацию учения;

- не допускает переутомления на уроке;

- обеспечивает атмосферу сотрудничества учителя и ученика;

- развивает речь, логическое мышление;

- развивает личность ребенка, его творческие способности и интерес к предметам;

- вырабатывает активную позицию детей,

что  помогает учителю выполнить одну из важных задач,  — формировать у учащихся самостоятельную познавательность, активное, творческое мышление. Развитие же таковых способностей может осуществляться лишь в творческой самостоятельной деятельности учеников, специально организуемой учителем в процессе обучения.

Насырова Любовь Александровна, 

учитель начальных классов МОУ «СОШ с.Ш.Буерак 

Вольского района Саратовской области»
Сообщение по теме: «Опыт работы по организации внеурочной деятельности, привлечению дополнительных ресурсов и возможностей школы».  
В каждом образовательном учреждении существует своя специфика организации внеурочной деятельности, которая определяется особенностями территориального расположения, возможностями материально-технической базы ОУ, запросами обучающихся и их родителей. Представляем вашему вниманию описание опыта организации внеурочной деятельности в МОУ «Средняя общеобразовательная школа с.Широкий Буерак Вольского района Саратовской области». Вот уже два года  наш коллектив работает по УМК «Перспективная начальная школа».
            Согласно федеральному государственному образовательному стандарту начального общего образования (далее - ФГОС), утверждённого приказом Минобрнауки России от 06.10.2009 № 373 "Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования" образовательный процесс понимается не только как процесс усвоения учениками системы знаний, умений и компетенций, но и как процесс развития личности ребенка, принятия им духовно-нравственных, социальных ценностей. 
             Решение задач воспитания и социализации школьников, их всестороннего развития наиболее эффективно в рамках внеурочной деятельности, организация которой предусмотрена ФГОС. Выбор модели организации внеурочной деятельности в ОУ зависит от ряда факторов: как объективных (не зависящих от ОУ), так и субъективных (зависящих от условий ОУ). 
             Основными факторами, которые определяют модель организации внеурочной деятельности, являются: 

· территориальное расположение ОУ; 

· уровень развития дополнительного образования в ОУ; 

· программное обеспечение воспитательной деятельности учителей начальных классов и классных руководителей; 

· кадровое обеспечение воспитательного процесса; 

· материально-техническое обеспечение внеурочной деятельности. 
              В качестве базовой модели организации внеурочной деятельности в условиях нашего ОУ приемлема модель, которая исходя из задач, форм и содержания внеурочной деятельности, включает следующие компоненты: 

· учебный план ОУ, а именно, часть, формируемую участниками образовательного процесса; 

· дополнительные образовательные программы ОУ (внутришкольная система дополнительного образования); 

· образовательные программы учреждений дополнительного образования детей; 

· классное руководство (экскурсии, диспуты, круглые столы, соревнования, общественно- полезные практики и т. д.); 

· деятельность педагогических работников  в соответствии с должностными обязанностями.

Важнейшей частью основной общеобразовательной программы образовательного учреждения является базисный учебный план, который содержит две составляющие: обязательную часть и часть, которая формируется участниками образовательного процесса, включающую и внеурочную деятельность. Система внеурочных занятий дополняет и обогащает урочную систему новыми формами (кружки, факультативы, секции, студии, круглые столы, диспуты, заседания школьных научных обществ, общественно-полезные практики и т.д.). Неаудиторная занятость (внеурочная деятельность)  проводится по направлениям:

спортивно-оздоровительное, художественно-эстетическое, научно-познавательное. Особенностью внеурочной деятельности в начальных классах является образовательная деятельность, направленная на достижение планируемых результатов освоения основной образовательной программы НОО. 

Неаудиторная занятость (внеурочная деятельность) проводится:

· через систему классных часов; 

· через реализацию общешкольных программ:

Программу «Я и моя семья»;

Программу «Я – гражданин России!»;

Программу «Здоровье».

· через общешкольные и внутриклассные  мероприятия согласно плана воспитательной работы школы и классного руководителя.

Внеурочная деятельность организуется по направлениям развития личности и практического использования отдельных аспектов содержания учебной программы.

Максимальная недельная нагрузка обучающихся в области неаудиторной занятости (внеурочной деятельности) до 10 часов.

Современные родители заинтересованы в том, чтобы ребенок в результате обучения в начальной школе получил, помимо высокого уровня знаний, еще и достойное воспитание, желание и умение учиться и успешно перешел в основную школу, сохранив хорошее здоровье. 
            Внеурочная деятельность должна предоставить учащимся широкий спектр занятий, она должна быть ориентирована на воспитательные результаты и развитие у детей универсальных учебных действий. 
             Для определения актуальных форм организации внеурочной деятельности педагогами ОУ был изучен социальный запрос родителей на основе анкетирования. Обучающиеся совместно с родителями свободно выбирают направления неаудиторной занятости (внеурочной деятельности).

	Направление деятельности
	Формы реализации
	Руководитель

	Спортивно - оздоровительное направление
	Подвижные игры ОФП
	Демушкина А.А.

	Духовно-нравственное направление
	Кружок «Я – гражданин России!»
	Николаева Л.В.

	Общеинтеллектуальное направление
	Факультатив «Расчётно-конструкторское бюро»
	Насырова Л.А.

	Общеинтеллектуальное направление
	Проектная деятельность «Изучение природы родного края»
	Насырова Л.А.,

Балаева Е.А.

	Общекультурное направление
	Кружок «Весёлые нотки»
	Дробинин М.Ю.

	Общекультурное направление
	Кружок «Умелые ручки»
	Николаева Л.В.

	Общекультурное направление
	Кружок хореографии
	Настикова В.Ю.

	Общекультурное направление
	Кружок «Ложкари»
	Дробинин М.Ю.

	Социальное направление
	«Я и моя семья»
	Балаева Е.А., 

Насырова Л.А.


Формы подведения итогов работы детей отличаются публичностью. Как правило, это выставки, конференции, соревнования, олимпиады, конкурсы, фестивали, отчётные концерты и т.д. Формы организации внеурочной деятельности: групповые, коллективные, индивидуальные.

Внеурочная деятельность предусматривает игровую, познавательную, досугово-развлекательную (досуговое общение), спортивно-оздоровительную, проектную, краеведческую деятельность, проблемно-ценностное общение, художественное творчество.

Основные уровни результатов внеурочной деятельности в ОУ: 

· приобретение школьниками социальных знаний; 

· формирование у детей ценностного отношения к социальной реальности; 

· получение учащимися опыта самостоятельного социального действия. 
            Полученные результаты позволили администрации ОУ и руководителям учреждений дополнительного образования составить план занятий внеурочной деятельности. А учителям, воспитателям, работникам учреждений, взаимодействующих с ОУ, - составить рабочие программы курсов внеурочной деятельности, которые вошли в содержательный раздел основной образовательной программы начального общего образования. 
            Согласно п. 16  ФГОС содержательный раздел основной образовательной программы начального общего образования включает в т. ч. программы отдельных учебных предметов, курсов и курсов внеурочной деятельности. Поэтому по итогам анкетирования педагогами ОУ были разработаны программы курсов внеурочной деятельности разных типов. 
             Комплексные образовательные программы, предполагающие последовательный переход от образовательных и воспитательных результатов первого уровня к результатам более высокого уровня в различных видах внеурочной деятельности. Эти программы стали сквозными, когда педагоги начинают работать по ним с детьми с 1 по 4 класс, акцентируя внимание на планируемых результатах, в соответствии с которыми меняется и содержание программы. Я стараюсь строить учебный процесс на взаимодействии учителей, педагогов дополнительного образования, родителей, обучающихся. Форма взаимодействия демократична: совместное размышление, приближение учебного процесса к реальным жизненным ситуациям, обращение к опыту ученика.  Наш  класс тесно сотрудничает с сельской библиотекой. Ребята 2 класса участвовали в акции «Журавлики», организованной сельской библиотекой. Библиотекарь Л.В.Николаева  с ранних лет ведёт младших школьников к прекрасному, помогает утонченно чувствовать и воспринимать окружающее, ​учит ценить добро, глубоко понимать людей и свой внутренний мир.  Беседы о мудром знакомят детей  с жизненным опытом человечества, опытом,  который пригодит​ся на долгом жизненном  пути любому ребёнку. Красоту может заметить любой, но не каждый умеет получать удовольствие и большую радость от общения с красотой. От добрых и красивых мыслей и поступков чело​век получает удовольствие, потому что его душа в это время радуется и ликует. Дети стараются увидеть красоту выполняемой работы и ее результатов. Второклассники познакомились с рассказом о больной японской девочке, поработали в чудесной мастерской «Превращение квадрата», вместе с родителями сделали бумажных журавликов и отправили их в Музей Мира. Любимое дело и труд зажигают и сохраняют пламя детских сердец. Уверена, мир изменился бы к лучшему и стал бы намного прекраснее, если хотя бы половина стараний и усилий взрослых была бы направлена на воспитание, на сотворение человека человечного.

Внеурочная деятельность находит свою отражение в СМИ (газеты «Вольская жизнь», «Глобус», журнал «Свирелька»). В 2012 году мы участвовали в конкурсе рисунков «Моя малая Родина», организованного редакцией Всероссийского экологического журнала «Свирелька». Четверо учащихся нашего класса (Сидорова Е., Петров А., Рычков Д., Серенкова М.) стали победителями конкурса.  С целью расширения кругозора, создания условий для положительной мотивации финансовой грамотности, социальной адаптации младших школьников во внеучебное время для обучающихся проводилась экскурсии в отделение Сбербанка России. Работники банка провели интересную беседу. Библиотекарь Николаева Л. В. подготовила выставку книг к тематическому классному часу. Раскрыть роль банков в жизни каждого человека детям помогла конкурсная программа «Экономическая игра». Участвуя в конкурсах, младшие школьники узнали много нового, полезного, интересного. В школе проводился конкурс исполнителей художественного слова «Здравствуй, гостья-зима!» для учащихся начальных классов. Участие в конкурсе помогает младшим школьникам полюбить поэзию, учит  наслаждаться особенностями поэтической формы. Приобщение детей к литературе как виду искусства является  основой эстетического воспитания. Победителями конкурса награждены дипломами лауреатов.  Учителя начальных классов совместно с родителями организовали «Новогодний переполох», «Рождественские посиделки». Участвуем в конкурсах поделок из природных материалов, областном экологическом конкурсе «А на моей кормушке», разработали проект «Школьная клумба». Для учащихся начальных классов были организована выставки книг «Красный, жёлтый, зелёный», «Пожарная безопасность»,«Земли прекрасней нет!», проведены конкурсы рисунков «Безопасное колесо», «Осень – славная пора», «Космос глазами детей», «Как прекрасен этот мир». Учащиеся начальных классов посетили отдельный противопожарный пост № 47    с. Широкий Буерак. Начальник караула Симонов В.П. организовал для детей познавательную экскурсию, рассказал о противопожарных средствах и оборудовании пожарных. Дети  с большим интересом посмотрели пожарную машину, специальное  оборудование и средства пожаротушения, сфотографировались вместе с сотрудниками МЧС. В рамках математической недели были проведены торжественное открытие «Недели математики», анкетирование «Я и мой класс», конкурс поделок «Занимательные числа и фигуры», выставка рисунков «С кем дружат числа», интеллектуальный марафон, математический КВН, защита проекта «Математика в нашей жизни». 

В рамках «Недели окружающего мира» проведены следующие мероприятия:

защита индивидуальных проектов в номинации "Изучение природы родного края",

викторина "Четвероногие друзья", викторина "Зелёный мир", чтение книг о природе "Открываем тайны родной природы", игра "Мир птиц", звёздный час "На лесной опушке".

В школе проходил  конкурс исполнителей художественного слова «Мой дом - Россия». Дети читали стихи о родном крае, красоте родной природы.  Внеклассное мероприятие для учащихся 1-4 классов на тему: «В родном селе» подготовили учителя начальных классов Арзямова О.В., Балаева Е.А., Насырова Л.А., Пушкова Т.В., педагоги дополнительного образования Дробинин М.Ю., Николаева Л.В. Ребята начальных классов МОУ «СОШ с.Широкий Буерак» с  удовольствием смотрели представление кукольного спектакля, подготовленное воспитанниками ГКОУ «Специальная (коррекционная) школа-интернат для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей 8 вида с. Широкий Буерак Вольского района Саратовской области». Руководитель кружка Нефёдова Л.В. вместе с воспитанниками школы-интерната в игровой форме напомнили детям начальных классов о правилах поведения в школе. Обучающиеся нашей школы приняли участие в муниципальных конкурсах «Вольская весна», «Созвездие», где продемонстрировали свои вокальные и хореографические таланты. Проведена акция «Мир цветов»: дети выполнили рисунки, изготовили поделки, разучили стихи и загадки, посадили рассаду декоративных цветов для школьных клумб. В МОУ «Лицей г. Вольска» обучающийся 2 класса Карпов В. принял участие в защите проекта «Посади дерево», он награждён дипломом   (3 место).

Ученики СОШ с.Ш.Буерак  участвовали во  Всероссийском турнире «Мир вокруг нас» (Центр дистанционных турниров «Град знаний», г. Пермь),  Всероссийской олимпиаде по русскому языку, литературному чтению, математике, окружающему миру (Центр поддержки талантливой молодёжи, г. Бийск),  Всероссийских конкурсах  «Человек и природа»,  «КИТ»,  «Слон»,  «Русский медвежонок». Дети активно участвовали в экологических субботниках «Чистодвор». Обучающиеся начальных классов приняли участие в Вахте Памяти. Ко  Дню Победы дети выполнили рисунки на тему: «Мы помним подвиг героев», выучили стихи, проведены внеклассные мероприятия «Память переживёт века», «Никто не забыт, ничто не забыто», читательская конференция «Они сражались за Родину». Школьники участвовали в митинге у памятника погибшим односельчанам, поздравили ветеранов Великой Отечественной войны. Таким образом, ОУ организовало такую систему занятости школьников во внеурочной деятельности, которая позволила подключить к работе все учреждения дополнительного образования детей, расположенные на территории Широкобуеракского муниципального образования, тем самым увеличив долю детей, занятых дополнительным образованием. Работа школы регламентируется единым расписанием учебных занятий, работы клубов и кружков. Был проведён опрос, который показал, что 100 % родителей обучающихся начальных классов положительно относятся к внеурочной деятельности детей в школе. Школа после уроков - это мир творчества, проявления и раскрытия каждым ребёнком своих интересов, своих увлечений, своего «Я». Ведь главное, что здесь ребёнок делает выбор, свободно проявляет свою волю, раскрывается как личность. Важно заинтересовать ребёнка занятиями после уроков, чтобы школа стала для него вторым домом, что даст возможность превратить внеурочную деятельность в полноценное пространство воспитания и образования. Мои ученики с большим желанием участвуют во внеурочной деятельности.

Овчинникова Раиса Юрьевна, 

учитель начальных классовМОУ «СОШ с.Терса

 Вольского района Саратовской области», 

руководитель творческой группы 

Сообщение  по теме: «Основные аспекты составления технологической карты урока. Требования к проектированию технологической карты». 
            Для полноценного и эффективного использования технологических карт необходимо знать ряд принципов и положений, которые помогут вам работать с ней.

Технологическая карта — это новый вид методической продукции, обеспечивающей эффективное и качественное преподавание учебных курсов в начальной школе и возможность достижения планируемых результатов освоения основных образовательных программ на ступени начального образования в соответствии с ФГОС второго поколения. 
Обучение с использованием технологической карты позволяет:

· организовать эффективный учебный процесс, 

· обеспечить реализацию предметных, метапредметных и личностных умений (универсальных учебных действий), в соответствии с требованиями ФГОС второго поколения, 

· существенно сократить время на подготовку учителя к уроку.

Технологическая карта предназначена для проектирования учебного процесса по темам.

Структура технологической карты: 
· название темы с указанием часов, отведенных на ее изучение;

· планируемые результаты (предметные, личностные, метапредметные);

· межпредметные связи и особенности организации пространства (формы работы и ресурсы);

· этапы изучения темы (на каждом этапе работы определяется цель и прогнозируемый результат, даются практические задания на отработку материала и диагностические задания на проверку его понимания и усвоения);

· контрольное задание на проверку достижения планируемых результатов.

Технологическая карта позволит учителю:

· реализовать планируемые результаты ФГОС второго поколения; 

· системно формировать у учащихся универсальные учебные действия;

· проектировать свою деятельность на четверть, полугодие, год посредством перехода от поурочного планирования к проектированию темы;

· на практике реализовать межпредметные связи; 

· выполнять диагностику достижения планируемых результатов учащимися на каждом этапе освоения темы.

Технологическая карта позволит администрации школы:

· контролировать выполнение программы и достижение планируемых результатов, а также осуществлять необходимую методическую помощь.

Апробация новейших разработок показала следующие результаты:

· значительно повышается уровень мотивации учащихся к учебной деятельности;

· появляется конструктивная коммуникация ученика и учителя;

· школьники позитивно воспринимают и успешно используют приобретенные знания и умения в интеллектуально-преобразовательной деятельности в рамках изучаемой темы.

Технологическая карта урока – это способ графического проектирования урока, таблица, позволяющая структурировать урок по выбранным учителем параметрам. Такими параметрами могут быть этапы урока, его цели, содержание учебного материала, методы и приемы организации учебной деятельности обучающихся, деятельность учителя и деятельность обучающихся.

2).Этап актуализация и фиксирование индивидуального затруднения в пробном действии.

3).Этап выявления места и причины затруднения.

4).Этап построения проекта выхода из затруднения.

5).Этап реализации построенного проекта.

6).Этап первичного закрепления с проговариванием во внешней речи.

7).Этап самостоятельной работы с самопроверкой по эталону.

8).Этап включения в систему знаний и повторения.

9).Этап рефлексии учебной деятельности на уроке.
На первом этапе  

«Этап мотивации (самоопределения) к учебной деятельности» организуется стимулирование интереса учащихся к изучению конкретной темы посредством ситуативного задания, выявление отсутствующих знаний и умений для его выполнения в контексте изучаемой темы. Результатом этого этапа является самоопределение школьника, основанное на желании осваивать учебный материал, на осознании потребности его изучения и постановки личностно значимой цели деятельности.

На втором этапе «Актуализация и фиксирование индивидуального затруднения в пробном действии» необходима  подготовка мышления учащихся и организация осознания ими внутренней потребности к построению учебных действий и организовать фиксирование каждым из них индивидуального затруднения в пробном действии.
На третьем этапе «Выявление места и причины затруднений» организовать анализ учащимися возникшей ситуации и на этой основе выявить места и причины затруднения является осознание того, в чем именно состоит недостаточность их знаний, умений или способностей.

На четвертом этапе «Построение проекта выхода из затруднения (цель, тема, план, сроки, способ, средство)».
 идет построение проекта выхода из затруднения является постановка целей учебной деятельности и на этой основе - выбор способа и средств их реализации.

На пятом этапе  «Реализация построенного проекта» идёт построение учащимися нового способа действий и формирование умений его применять как при решении задачи, вызвавшей затруднение, так и при решении задач такого класса или типа вообще.
6 этап «Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи».
Основной целью этапа первичного закрепления с проговариванием во внешней речи является усвоение учащимися нового способа действия при решении типовых задач.

На седьмом этапе «Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону» необходимо

- организовать самостоятельное выполнение учащимися типовых заданий на новый способ действия;

- организовать самопроверку учащимися своих решений по эталону;

- создать (по возможности) ситуацию успеха для каждого ребенка;

- для учащихся, допустивших ошибки, предоставить возможность выявления причин ошибок и их исправления.
Основной целью восьмого этапа «Включения в систему знаний и повторения» является повторение и закрепление ранее изученного и подготовка к изучению следующих разделов курса, выявление границы применимости нового знания и научить использовать его в системе изученных ранее знаний, повторить учебное содержание, необходимое для обеспечения
 «Рефлексивной деятельности» соотносится полученный результат с поставленной целью и проводится самоанализ и самооценка собственной деятельности по выполнению ситуативного задания в рамках изучаемой темы. Результатом является умение анализировать и оценивать успешность своей деятельности.
Таким образом, представленная технология не только обеспечивает условия для формирования личностных, метапредметных (познавательных, регулятивных, коммуникативных), но и развития информационно-интеллектуальной компетентности младших школьников.

· Понятие «технологическая карта» пришло в образование из промышленности. Технологическая карта в дидактическом контексте представляет проект учебного процесса, в котором представлено описание от цели до результата с использованием инновационной технологии работы с информацией. 
Сущность проектной педагогической деятельности в технологической карте заключается в использовании инновационной технологии работы с информацией, описании заданий для ученика по освоению темы, оформлении предполагаемых образовательных результатов. Технологической карте присущи следующие отличительные черты: интерактивность, структурированность, алгоритмичность при работе с информацией, технологичность и обобщённость.
Структура технологической карты включает название темы; цель освоения учебного содержания; планируемый результат (информационно-интеллектуальную компетентность и УУД); основные понятия темы; метапредметные связи и организацию пространства (формы работы и ресурсы); технологию изучения указанной темы.
Технологическая карта позволяет увидеть учебный материал целостно и системно, проектировать образовательный процесс по освоению темы с учётом цели освоения курса, гибко использовать эффективные приёмы и формы работы с детьми на уроке, согласовать действия учителя и учащихся, организовать самостоятельную деятельность школьников в процессе обучения; осуществлять интегративный контроль результатов учебной деятельности.
Создание технологической карты позволяет учителю:
• осмыслить и спроектировать последовательность работы по освоению темы от цели до конечного результата; 
• определить уровень раскрытия понятий на данном этапе и соотнести его с дальнейшим обучением (вписать конкретный урок в систему уроков);
• определить возможности реализации межпредметных знаний (установить связи и зависимости между предметами и результатами обучения); 
• определить универсальные учебные действия, которые формируются в процессе изучения конкретной темы, всего учебного курса; 
• соотнести результат с целью обучения после создания продукта — набора технологических карт.
Преимущества технологической карты:
• использование готовых разработок по темам освобождает учителя от непродуктивной рутинной работы;
• освобождается время для творчества учителя;
• обеспечиваются реальные метапредметные связи и согласованные действия всех участников педагогического процесса;
• снимаются организационно-методические проблемы (молодой учитель, замещение уроков, выполнение учебного плана и т. д.);
• обеспечивается повышение качества образования.
Использование технологической карты обеспечивает условия для повышения качества обучения, так как: 
• учебный процесс по освоению темы (раздела) проектируется от цели до результата;
• используются эффективные методы работы с информацией;
• организуется поэтапная самостоятельная учебная, интеллектуально-познавательная и рефлексивная деятельность школьников;
• обеспечиваются условия для применения знаний и умений в практической деятельности.

При самоанализе урока учитель нередко просто пересказывает его ход и затрудняется в обосновании выбора содержания, используемых методов и организационных форм обучения. В традиционном плане расписана в основном содержательная сторона урока, что не позволяет провести его системный педагогический анализ. Форма записи урока в виде технологической карты дает возможность максимально детализировать его еще на стадии подготовки, оценить рациональность и потенциальную эффективность выбранных содержания, методов, средств и видов учебной деятельности на каждом этапе урока. Следующий шаг – оценка каждого этапа, правильности отбора содержания, адекватности применяемых методов и форм работы в их совокупности. 

С помощью технологической карты можно провести не только системный, но и аспектный анализ урока (прослеживая карту по вертикали). 

Например:

· реализацию учителем целей урока; 

· использование развивающих методов, способов активизации познавательной деятельности обучающихся; 

· осуществление оценивания и контроля. 

Опыт показывает, что на первых порах педагогу сложно создать технологическую карту урока (ее можно рассматривать как мини-проект учителя). Наибольшие затруднения вызывает декомпозиция целей урока на задачи этапов, конкретизация содержания этапов своей деятельности и деятельности обучающихся на каждом этапе. В помощь учителю можно предложить возможные формулировки деятельности. 

Приложение №1

Формулировки деятельности учителя и обучающихся 
	Деятельность учителя
	Деятельность обучающихся

	Проверяет готовность обучающихся к уроку.
Озвучивает тему и цель урока.

Уточняет понимание учащимися поставленных целей урока.

Выдвигает проблему.

Создает эмоциональный настрой на…

Формулирует задание…

Напоминает обучающимся, как…

Предлагает индивидуальные задания.

Проводит параллель с ранее изученным материалом.

Обеспечивает мотивацию выполнения…

Контролирует выполнение работы.

Осуществляет:

· индивидуальный контроль; 

· выборочный контроль. 

Побуждает к высказыванию своего мнения.

Отмечает степень вовлеченности учащихся 
в работу на уроке.

Диктует.

Дает:

· комментарий к домашнему заданию; 

· задание на поиск в тексте особенностей... 

Организует:

· взаимопроверку; 

· коллективную проверку; 

· проверку выполнения упражнения; 

· беседу по уточнению и конкретизации первичных знаний; 

· оценочные высказывания обучающихся; 

· обсуждение способов решения; 

· поисковую работу обучающихся (постановка цели и план действий); 

· самостоятельную работу с учебником; 

· беседу, связывая результаты урока с его целями. 

Подводит обучающихся к выводу о…

Наводящими вопросами помогает выявить причинно-следственные связи в…

Обеспечивает положительную реакцию детей на творчество одноклассников.

Акцентирует внимание на конечных результатах учебной деятельности обучающихся на уроке
	Записывают слова, предложения.
Делят (звуки, слова ит.д.) на группы.

Выполняют упражнение в тетради.

По очереди комментируют…

Обосновывают выбор написания…

Приводят примеры.

Пишут под диктовку.

Проговаривают по цепочке.

Выделяют (находят, подчеркивают, комментируют) орфограммы.

На слух определяют слова с изучаемой орфограммой.

Составляют схемы слов (предложений).

Проводят морфемный анализ слов.

Отвечают на вопросы учителя.

Выполняют задания по карточкам.

Называют правило, на которое опирались 
при выполнении задания.

Читают и запоминают правило, проговаривают его друг другу вслух.

Озвучивают понятие…

Выявляют закономерность…

Анализируют…

Определяют причины…

Формулируют выводы наблюдений.

Объясняют свой выбор.

Высказывают свои предположения в паре.

Сравнивают…

Читают текст.

Читают план описания…

Подчеркивают характеристики…

Находят в тексте понятие, информацию.

Слушают стихотворение и определяют…

Слушают доклад, делятся впечатлениями о…

Высказывают свое мнение.

Осуществляют:

· самооценку; 

· самопроверку; 

· взаимопроверку; 

· предварительную оценку. 

Формулируют конечный результат своей работы на уроке.

Называют основные позиции нового материала и как они их усвоили (что получилось, что не получилось и почему)


Приложение №2

Слова-ориентиры для определения целей урока
	Традиционный («знаниевый») подход
	Компетентностный подход

	Понимать требования
	Научить формулировать цели

	Знать (сформировать знание о…)
	Сформировать потребность в знаниях (видеть проблемы)

	Научить работать с различными источниками знаний
	Научить выбирать источники знаний

	Систематизировать
	Научит систематизировать

	Обобщать
	Научить выявлять общее и особенное

	Научить выполняьб определенные действия (сформировать умения) при решении задачи
	Научит выбирать способы решения задачи

	Оценить
	Сформировать критерии оценки, способность к независимой оценке

	Закрепить
	Модифицировать, перегруппировать, научит применять

	Проверить
	Научить приемам самоконтроля

	Проанализировать (ошибки, достижения учащихся)
	Сформировать способность к самооценке


Опорная  таблица для конструирования учебного занятия

Приложение №3

	Образовательные задачи УЗ
	Возможные методы и приёмы выполнения

	· Организационный этап

	Приветствие, проверка подготовленности, организация внимания
	Рапорт дежурного, фиксация отсутствующих, стихотворный настрой и др.

	· Проверка выполнения домашнего задания

	Установить правильность, полноту и осознанность домашнего задания, выявить и устранить в ходе проверки обнаруженные проблемы
	Тесты, дополнительные вопросы, продолжи ответ…, разноуровневые самостоятельные работы

	· Подготовка учащихся к работе на основном этапе

	Обеспечить мотивацию, актуализация субъектного опыта
	Сообщение темы и цели (в виде проблемного задания, в виде эвристического вопроса, через показ конечных результатов, использование технологической карты мыследеятельности – кластер. В начале урока даётся загадка, отгадка к которой будет открыта при работе над новым материалом  

	· Этап усвоения новых знаний и способов действий

	· Обеспечить восприятие, осмысление и первичное запоминание изучаемого материала
· Содействовать усвоению способов, средств, которые привели к определённому выбору
	· Работа с определением
· Использование обыденных аналогий

· Представление основного материала одновременно в словесной и знаково-символической формах, представление изученного материала в сравнительных и классификационных таблицах, рассказ, лекция, сообщение, модульное обучение, использование компьютерного учебника, проблемное обучение, коллективное обучение, построение структурно-логической схемы, генетический метод обучения

	· Первичная проверка понимания изученного

	Установить правильность и осознанность изученного материала, выявить пробелы, провести коррекцию пробелов в осмыслении материала
	Опорный текст, подготовка учащимися своих вопросов, своих примеров по новому материалу

	· Этап закрепления новых знаний и способов действий 

	Обеспечить в ходе закрепления повышение уровня осмысления изученного материала, глубины понимания
	Использование взаимообразных задач, вопросно-ответное общение, придумывание своих заданий

	· Применение знаний и способов действий

	Обеспечить усвоение знаний и способов действий на уровне применения их в разнообразных ситуациях
	Разноуровневые самостоятельные работы, деловая игра, учебные ситуации, групповая работа, дискуссия

	· Обобщение и систематизация

	Обеспечить формирование целостной системы ведущих знаний учащихся, обеспечить установление внутрипредметных и межпредметных связей
	Построение «дерева»  «темы», построение «здания темы». Построение блок-формулы:  уменьшаемое-вычитаемое=разность. Учебные ситуации, «пересечение тем»

	· Контроль и самоконтроль знаний и способов действий

	Выявление качества и уровня усвоения знаний и способов действий
	Разноуровневые самостоятельные и  контрольные работы, тесты, задания на выделение существенных признаков (глубина) задания, на конструирование нескольких способов решения одной и той же задачи (гибкость), задачи с избыточными, противоречивыми данными (способность к оценочным действиям)

	·  Коррекция знаний и способов действий

	Проведение коррекции выявленных пробелов в знаниях и способах действия
	· Использование разделённых на мелкие этапы и звенья упражнений
· Применение развёрнутых инструкций с регулярным контролем. Тесты, задания с пропусками, структурно-логические схемы с пропусками

	· Информация о домашнем задании

	Обеспечить понимание учащимися цели, содержания и способов выполнения домашнего задания
	Три уровня домашнего задания:
· Стандартный минимум

· Повышенный

· Творческий

	· Подведение итогов занятия

	Дать качественную оценку работы класса и отдельных учащихся
	Сообщение учителя, подведение итогов самими учащимися

	· Рефлексия 

	Инициировать рефлексию учащихся по поводу своего психоэмоционального состояния, мотивации своей деятельности и взаимодействия с учителем и одноклассниками
	Телеграмма, СМС, незаконченное предложение, координаты


Термин “технологическая карта” пришел  в педагогику из технических, точных производств. Технологическая карта – форма технологической документации, в которой описан весь процесс обработки изделия, указаны операции и их составные части, материалы, производственное оборудование, инструмент, технологические режимы, время, необходимое для изготовления изделия, квалификация работников и т. п. Технологическая карта урока – современная форма планирования педагогического взаимодействия учителя и обучающихся.

В ходе введения федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования (далее – ФГОС) каждому учителю предстоит осознать важность и необходимость достижения обучающимися трех групп планируемых образовательных результатов (личностных, предметных и метапредметных), сформулированных не в виде перечня знаний, умений и навыков, а в виде формируемых способов деятельности. Очевидно, что это порождает ряд требований не только к содержанию, но и к форме организации образовательного процесса. Для педагога становится особенно актуальным умение планировать и строить урок так, чтобы осознанно осуществлять формирование результатов обучения. Эта необходимость и определила структуру предлагаемой технологической карты урока, призванной зафиксировать не только виды деятельности учителя и обучающихся на уроке, но и виды вышеназванных предполагаемые образо​ вательные результаты. Поскольку планируемые результаты обучения представляют собой систему личностно​ориентированных целей образования, отпадает необходимость выделения в структуре карты отдельной графы, посвященной целевому назначению проектируемого урока. В таблице представлена примерная форма технологической карты урока.

Приложение №4 

	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащегося


	
	
	Познавательная
	Коммуникативная 
	Регулятивная

	
	Осуществляемые действия
	Осуществляемые действия
	Формируемые способы деятельности
	Осуществляемые действия
	Формируемые способы деятельности
	Осуществляемые действия
	Формируемые способы деятельности


 Предлагаемая технологическая карта урока, реализующего цели формирования у обучающихся универсальных учебных действий, апробирована в процессе деятельности по научно​методическому сопровождению введения ФГОС: 

В приложении представлена технологическая карта урока, разработан​ ная на базе проектной площадки ИСИО РАО.
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